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RESUMEN
La Facultad de Ciencias Humanas ha modificado sus planes de estudio en 2009. En estos se incorpora un novedoso  Campo de la Práctica que se prescribe de forma transversal y desde el inicio de la formación.  Finalizada la primer cohorte  y avanzado el proceso de implementación  y consolidación del campo, se analizan en este trabajo las modalidades organizativas y comunicacionales que se llevan adelante, los significados construidos a partir de esta nueva arquitectura curricular que permanecen difíciles de  fracturar. Se propone las prácticas educativas como eje estructurante de espacios de formación, implementación y evaluación permanente, donde las/os sujetos involucrados son activos responsables en el planeamiento de las mejoras.

Este análisis  se inscribe  en el Proyecto de investigación  El Campo de la Práctica: una arquitectura innovadora que recupera el valor formativo de la práctica en los profesorados universitarios que busca indagar en el valor formativo de la práctica en la formación inicial dado que los diagnósticos más frecuentes en la formación latinoamericana y argentina dan cuenta de una formación escindida. (Contreras, 1994; Carr, 1993; Schön, 1992; Edelstein y Coria, 1995, Davini, 1995, Errobidart, 2005). Esta formación se presenta como un desafío que requiere propuestas que favorezcan las oportunidades de los estudiantes -futuros profesionales de la educación- de reflexionar sobre las prácticas de enseñanza, propias y de otros, dotando de sentido teórico y conceptual los saberes prácticos construidos por la experiencia  Por ello este territorio en construcción que constituye el Campo de las Prácticas ha puesto de manifiesto tensiones nodales. Lidia Fernández (1996) ayuda a pensar que el grado de dinámica de un establecimiento estará dado por la existencia de mecanismos mediante los cuales se avanza en el reconocimiento de las tensiones, su planteo como problemas y los intentos de solución. A favor de una modalidad progresiva en este trabajo abordamos tres: la tensión entre el significado y valor de la teoría y la práctica en la formación; la tensión entre la formación disciplinar y la pedagógica en la formación y tensión entre los vínculos institución formadora y escuela en la formación de profesores/as
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Texto interior
Introducción 

La Facultad de Ciencias Humanas ha modificado sus planes de estudio en 2009. En estos se incorpora un novedoso  Campo de la Práctica que se prescribe de forma transversal y desde el inicio de la formación.  Finalizada la primer cohorte  y avanzado el proceso de implementación  y consolidación del campo, se analizan en este trabajo las modalidades organizativas y comunicacionales que se llevan adelante, los significados construidos a partir de esta nueva arquitectura curricular que permanecen difíciles de  fracturar. Se propone las prácticas educativas como eje estructurante de espacios de formación, implementación y evaluación permanente, donde las/os sujetos involucrados son activos responsables en el planeamiento de las mejoras.

Este análisis  se inscribe  en el Proyecto de investigación  El Campo de la Práctica: una arquitectura innovadora que recupera el valor formativo de la práctica en los profesorados universitarios que busca indagar en el valor formativo de la práctica en la formación inicial dado que los diagnósticos más frecuentes en la formación latinoamericana y argentina dan cuenta de una formación escindida. (Contreras, 1994; Carr, 1993; Schön, 1992; Edelstein y Coria, 1995, Davini, 1995, Errobidart, 2005). Esta formación se presenta como un desafío que requiere propuestas que favorezcan las oportunidades de los estudiantes -futuros profesionales de la educación- de reflexionar sobre las prácticas de enseñanza, propias y de otros, dotando de sentido teórico y conceptual los saberes prácticos construidos por la experiencia  Por ello este territorio en construcción que constituye el Campo de las Prácticas ha puesto de manifiesto tensiones nodales. Lidia Fernández (1996) ayuda a pensar que el grado de dinámica de un establecimiento estará dado por la existencia de mecanismos mediante los cuales se avanza en el reconocimiento de las tensiones, su planteo como problemas y los intentos de solución. A favor de una modalidad progresiva en este trabajo abordamos tres: la tensión entre el significado y valor de la teoría y la práctica en la formación; la tensión entre la formación disciplinar y la pedagógica en la formación y tensión entre los vínculos institución formadora y escuela en la formación de profesores/as

Las voces docentes
Recuperar las voces de las y los profesoras como partícipes activos del proceso formativo es lo que se recorta para este trabajo (la investigación recuperó las voces estudiantiles, de la gestión, de graduados pero para este análisis nos hemos centrado en las/os docentes). en ese sentido se analizan  la opiniones docentes respecto al Campo de la práctica como uno de los 4 campos básicos de conocimiento que prescribe el plan y la relación con las asignaturas que enseñan. Se busca explorar la existencia de significados comunes o diferenciados respecto al valor de la práctica como componente formativo en las experiencias de vinculación entre universidad y escuela. Se han identificado como unidades de análisis: el sentido del Campo de la práctica, significado de práctica; aprendizajes generados en el contacto con la escuela y dificultades reconocidas en las experiencias en campo.  
Sentido del Campo de la Práctica 

Uno de los ejes sobre los que solicita opinión tiene que ver con el significado atribuido al Campo de la práctica y en particular para la asignatura de la que es responsable, entendiendo que las mismas  “están destinadas al aprendizaje sistemático de las capacidades para la actuación docente en las aulas y en los distintos ámbitos en donde se desempeñe  profesionalmente” 

La indagación en este sentido es fundamental porque permite pensar al plan de estudio no sólo como un requisito burocrático sino como un dispositivo pedagógico y desde qué lugar los/as docentes  piensan y se responsabilizan en relación a la formación profesional docente. Estos argumentos orientan la acción concreta en cada asignatura.

Para la mayoría de los/as entrevistados/as, en el campo de la practica se vinculan  saberes teóricos con el contexto de intervención profesional. Las opiniones dan cuenta de similitudes y diferencias acerca de qué contenidos circulan, qué prácticas se significan, es decir de un proceso que se construye y de nuevos sentidos que se visualizan en el contacto con la escuela. 

En algunos casos el campo de la practica es visto como  herramienta para desmitificar conceptos previos construidos por los/as estudiantes que se deconstruyen mejor en el contexto real. Como señala Angel Pèrez Gómez (2004) en ese contexto institucional donde cultura crítica y cultura experiencial entren en tensión y favorece la comprensión del sentido de la formación

“La práctica es acercamiento a la realidad geográfica y su complejidad. En el caso específico de la asignatura en la formación de profesores sirve para desmitificar conceptos pre-adquiridos en la escuela media y la forma de re-significarlos. Porque los alumnos llegan con significaciones normalmente sencillas, de características perceptivas. El futuro profesor en ese sentido y a través de la enseñanza de la Geografía tendría que implementarse como  un devenir fluctuante y lo más complejo: cotejar la enseñanza formal con el objeto de estudio o los objetos de estudio de análisis geográfico vivencial y real-cotidiano”. P.I.
El campo de la práctica en esta mirada permite el contacto con el  contacto con el objeto de estudio, proceso complejo, fluctuante. También puede advertir a acerca de la  dirección en que serán seleccionado los contenidos, aquellos considerados ´valiosos’. Si la práctica es el acercamiento a la realidad geográfica y su complejidad, provocar ese encuentro tiene sentido desde cuestiones epistemológicas (geografias a enseñar) pero sobre todo desde cuestiones de poder en la comprensión de los/as estudiantes.

En otra mención el campo de la práctica es entendido como inherente a la disciplina dado que en ella se vinculan los aportes de Ciencias Sociales, Didáctica y Geografía   y  las prácticas de enseñanza 

“El campo de la Práctica es inherente a la materia Didáctica especial de la Geografía.”. P.D.E.
Esta conceptualización área, disciplina y enseñanza marcan las competencias a fortalecer en el campo específico. Al estar enmarcado este proceso en la geografía crítica van delineando para la acción.

Otra docente explicita la articulación con el contexto escolar
“La actividad del Campo de la Práctica se ha constituido en una instancia más del proceso de enseñanza aprendizaje y permite a los estudiantes articular los conceptos y procesos que abordan en las clases teóricas y prácticas con el contexto escolar donde se desempeñarán profesionalmente”. P. H.A.

 La docente ofrece un argumento central, las actividades que se planifican en este campo constituyen parte de los procesos de enseñar y de aprender que propone la asignatura. No constituye una acción particular, aislada sino que es un proceso entramado en la enseñanza que busca provocar aprendizajes relevantes y se integra a un modo articulado de pensar los procesos formativos.  Guarda coherencia esta perspectiva  con la propuesta de abordaje del rol del estado neoliberal y la criminalización de la protesta social y los grupos vulnerados con lo que se trabaja en la escuela. 
Como ámbito de trabajo docente, donde se instituyen conocimientos,  valores, vínculos y contextos es enunciado por un docente 
“El campo de la práctica es el ámbito de trabajo docente que excede la transposición de los conocimientos conceptuales, técnicos y axiológicos por parte de los jóvenes en proceso formativo. A su vez, es un ámbito de experiencias conjuntas donde se producen distintos vínculos recíprocos entre estudiantes-profesores; y entre éstos y un contexto más amplio, como por ejemplo la comunidad educativa”. P.B.

Dimensionar como ámbito de trabajo incorpora a la enseñanza como eje del ejercicio profesional donde se coordinan contenidos, evaluación, vínculos entre docentes y alumnos/as,  dificultades superando la idea de transposición que recrea y traduce los contenidos universitarios en una versión adaptada para la enseñanza secundaria.

En otros protocolos las fortalezas que se enuncian desde el C de la Práctica dejan en claro que el esfuerzo conceptual por conocer la disciplina tiene que ir acompañado por un proceso de apertura hacia la investigación, a la actualización. Se ha de trabajar también para saber qué es lo que sucede en el contexto situado, en la escuela, ver cómo aprenden los diferentes grupos en situaciones diferentes, qué estrategias de intervención pueden ser más oportunas en cada contexto  

“En cualquier materia la práctica te invita a reflexionar los contenidos en otro contexto, ahí está la visión positiva que tiene el campo de la práctica. En el campo teórico en el campo de la práctica pero también en ese contexto de una escuela ese conocimiento situado porque el contexto es particular cada vez que vamos la escuela puede ser la misma pero los grupos diferentes y la situación muy diferente. Desde el punto de vista de geografía urbana le ha otorgado una dinámica que yo no la había experimentado. ” P.U.-PR

Pensar la enseñanza para el contexto, la  enseñanza situada marca la importancia de la actividad que se planifica y el contexto para el aprendizaje. De este modo se piensa al aprendizaje en la escuela como un proceso en el que los/as estudiantes se van constuyendo saber en una comunidad de prácticas; donde  aprender y hacer son acciones que se aprenden haciendo en el contexto pertinente de  la escuela.

También en contacto con la escuela, fortaleciendo el vínculo con docentes de escuelas secundarias, buscando problemáticas actuales, conflictivas, que generan curiosidad  es argumentado por un profesor de los últimos años de la carrera. Recupera la utilidad del Campo para la formación como para toda la carrera de Geografía

“En lo referente a la importancia que para mí tuvo esta primera experiencia en este campo; puedo decir en forma muy sintética y resumida, dado que el tema da para un amplísimo debate, que esta significó, en primer lugar, poder tener contacto directo con la educación media. Para la cátedra en sí, el poder ofrecer problemáticas como la que oportunamente se trabajó; constituyó una manera de ofrecer la carrera de Geografía en sí, más allá de lo importante que resultan estás prácticas en la formación de nuestros futuros egresados”- P.A
Un último grupo de protocolos que enuncian una afirmación que han sostenido Ardiles (2004), Barco (2003), al señalar que no son realmente las teorías de la educación las que centran los debates sobre la práctica en las aulas, sino las ideologías educativas que involucran enseñanza, evaluación, aprendizaje, valores, significados no reflexionados. De allí que sea clave la reflexión  para no generar una sustitución discursiva pero sin modificar la práctica. En este caso la docente conceptualiza a la práctica como praxis y rememora las ideas de práctica con las que se pensaba este campo. 

“El sentido del Campo de la práctica es simple, la formación de un profesional de la docencia no puede circunscribirse a algunas horas de teoría de enseñanza y unas horas de permanencia en las aulas en el momento final de la carrera, la residencia. La propuesta contempla modificar una mirada técnica de la formación por una praxis donde se articulara lo disciplinar y lo docente a lo largo de todo el trayecto formativo”. P.D.
Al poder  explicitar decisiones ideológicas y desocultar sentidos instituidos potencia la idea que el oficio de profesor se construye y en esto la universidad pública debe acordar acerca del profesor/a que necesita la escuela hoy. Esta decisión es política porque busca profundizar el para qué, evita la fragmentación entre ámbitos, prácticas y saberes y organiza la experiencia  
“Entiendo que contar con un espacio como es el del campo de las prácticas, nos permite a los diferentes actores (institución universidad, ministerio, profesores/as, estudiantes, asignaturas, escuelas medias, adolescentes) contar con un espacio transversal desde donde construir desde la FD el quehacer del futuro egresado. Se trata de un espacio donde  realizar acuerdos, aprender de las diversas experiencias, pero sobre todo acordar acerca del profesor/a que necesita la escuela hoy. Intentar que ese divorcio tradicional entre ámbitos de saberes, se unifiquen y donde se pueda hablar desde un lenguaje en común. Además que el/la estudiante ingrese al campo de la profesión de manera temprana y vaya organizando su futuro desempeño profesional cuando egrese. En definitiva, el oficio de profesor/a se construye…….entonces proveerlo de habilidades, capacidades, estrategias –entre la FD y las escuelas medias- es una apuesta del C de las P”. PS
Significado del Práctica y su importancia en la formación de profesoras/es de Geografía
La narrativa docente atribuye significados en relación a la práctica que van desde la aplicación hasta la praxis. Estos significados han sido estudiados por varios autores tal como se enuncia en el marco teórico de este trabajo. Racionalidad técnica, práctica y crítica en S. Grudy (1991);  perspectiva de la oposición entre teoría y práctica; dependencia de la práctica de la teoría;  práctica independiente de la teoría en Carr (1996).

En las voces docentes, práctica es:
práctica es aplicación 

“Creo que el hecho de comenzar a  trabajar directamente con el aula, redunda en una importancia decisiva en la formación, en la que nosotros intervenimos, de nuestros alumnos como futuros docentes y profesionales.  Por práctica entiendo todas aquellas acciones tendientes a aplicar en otros ámbitos como en la educación media, todos aquellos conocimientos que los alumnas/os, adquieren en el seno de la Universidad.” PA

es la puesta en marcha de la experiencia inicial en la transposición 
“La práctica en si es la puesta en marcha de la experiencia inicial de los estudiantes en lo concerniente a la transposición de conocimientos, técnicas y valores, según la complejidad y características áulica-contextuales. La importancia en la formación de los profesores de Geografía subyace en su concepción holística-epistemológica. El futuro docente de Geografía debe contar con una mirada integral de la realidad, así como también un contacto con diversos contextos de forma directa e indirecta”. PB
práctica es empriria mediada por teoria 

“Práctica es empiria. Pero en este caso la idea es comprender que la práctica sin las mediaciones con la teoría no significa demasiado. Es decir, las prácticas tienen que estar mediadas por la teoría y la teoría por las prácticas. Las mediaciones son de todo tipo culturales, económicas, sociales, políticas, de poder, etc” .PI

práctica exige tomar decisiones, elegir fundadamente 

“La actividad curricular está destinada a favorecer el acercamiento entre la formación disciplinar y la pedagógica y para ello es preciso realizar una selección previa de un proceso histórico desde la bibliografía y las fuentes seleccionadas en el programa académico. En la asignatura a mi cargo (Historia Argentina Contemporánea, 1853-2000) la actividad del Campo de la Práctica trabaja con núcleos temáticos dedicados a comprender los procesos de organización territorial y la dimensión política, económica y social. Su importancia radica en que la actividad posibilita que los estudiantes universitarios adviertan tempranamente que su práctica profesional les exigirá tomar decisiones y realizar operaciones de selección que solo podrán efectuar a partir de la reflexión crítica de los procesos históricos estudiados en la asignatura”. PHA

práctica es construcción colectiva, compartida con otras cátedras y personas, como proyecto institucional poniendo en situación y en diferentes contextos al saber geográfico

“Para mi ah sido central, el tema del campo instaurar el campo de las practicas el los profesorados  al menos en el de geografía porque más allá de la concepción personal creo que ha sido no solo impacto individual sino también colectivo, con respecto a las materias del profesorado en Geografía.  El campo de las prácticas ah resignificado no solo los contenidos de cada una de materia sino también los vínculos que se establecen entre las cátedras del mismo año como de otros años de la carrera. Asi que desde ese lugar me parece que el campo de las practicas tiene muchísimos factores de tipo positivos y experiencias de tipo positivas para considerar que bueno ha sido una fortuna haberlas instaurado y sostenido durante todo este tiempo y tenerla como proyecto institucional. En cuanto a la práctica siempre tuve una visión en lo particular de aplicar muchas de las cuestiones que uno viene leyendo en teoría acerca de la geografía, practica en el sentido de resolución de problemas, no quiere decir que uno las vaya a resolver, pero si dar cuenta de algunas posibles soluciones otras miradas otras aristas y me parece que eso es poner en situación y conocimiento otros contextos”. PU -PAL

práctica es praxis

“Práctica es praxis, acción que es pensada,  reflexionada, vuelve sobre si , genera una nueva problemática,  se piensa, es un ida y vuelta que ayuda a comprender y a intervenir”  PD

práctica es reciprocidad entre teoría y práctica 

“En mi experiencia personal de formación universitaria nos decían que teoría y práctica debían estar unidas, situación que pocas veces vivencia en la formación académica. Entiendo que teoría y práctica están presentes en todo momento en la formación, una es reciproca de la otra, entonces si pensamos la formación de profesores en la universidad, el lugar que ocupa es transcendental en tanto que le permite al que se forma ir visualizando que se pueden mostrar diferentes, pero que también se unen, se combinan y son una dupla necesaria en el aprendizaje. No sé si comienza solo con una o la otra, las entiendo como simultáneas o bien se puede ir desde la práctica a la teoría también. El valor formativo es central ya que la practica pone en discusión, tensión o acople lo que presenta o explica la teoría.” PS

práctica es reflexión de la acción para construir teoría 

“La relación teoría práctica me lleva siempre a muchas reflexiones es una cuestión que la reflexiono de manera permanente y me ha llevado de un lugar a otro, en este sentido me parece que por ahi me voy corriendo mucho más hacia la práctica para construir teoría y esa construcción desde la acción me lleva también a encontrar algunos marcos teóricos que me vienen bien para entender la práctica y otros que no Y que además construimos teoría de esa práctica, nosotros también somos productores. Quizás esa producción teórica se ve en el contexto de la signatura o en el contexto del campo de las prácticas donde participo o en las escuelas cuando voy digamos a lograr acuerdos o a lograr diferentes propuestas con docentes que necesitan también de marcos teóricos pero desde la mirada de la práctica. No desde la mirada de la teoría”. PRD
Las distintas conceptualizaciones de la práctica confirman que es necesario explicitarlas para reducir los niveles de contradicción entre la teoría y la acción. Para algunos docentes la práctica es aplicación, la experiencia inicial donde la teoría conserva su lugar de privilegio. No se desconoce el valor de la práctica pero necesita anticipada la teoría para transferirse al contexto educativo. Hay una relación de superioridad y de dependencia.

En otro caso es empiria, que podría entenderse en una perspectiva de oposición pero que se reduce esta mirada en cuanto es mediada por la teoría.

El resto de los argumentos se consolida una práctica como praxis en tanto  construcción colectiva, compartida con otras cátedras y personas, como proyecto institucional poniendo en situación y en diferentes contextos al saber geográfico, donde te toma decisiones encaminadas a la autonomía y  se reflexiona  la acción para construir teoría. Esta praxis puede aportar los recursos intelectuales para emancipar a los docentes de su dependencia de prácticas más habituadas, pensadas desde la costumbre,  desarrollando formas de reflexión sobre los modos de comprender  de quienes participan desde la formación en esta perspectiva crítica de la práctica.

Los aportes docentes en relación al sentido de las prácticas y  sus aprendizajes permiten teorizar acerca de la formación necesaria para que el saber pueda ser enseñado y  reconstruido. Se articulan estos argumentos con  el análisis de Pilar Benejam (1999) quien analiza la relevancia de la práctica en la formación del profesorado y parte de señalar que buena parte de la capacidad profesional se relaciona integrar distintos conocimientos con el contexto del aula. Estos argumentos hacen “que teoría y práctica fueran las dos caras de un mismo empeño” (227)  y propone una modalidad institucional de formación en vinculo con la escuela primaria y secundaria para que de este modo se genere un ir y venir entre la acción y la reflexión. “Tan vacía y rutinaria parece una práctica sin fundamentación teórica, como inútil una teoría sobre problemas que no tienen significado para los alumnos y que es incapaz de iluminar las respuestas que se deben dar en la realidad concreta, urgente y cambiante del aula” (1999: 227) 

En ese sentido, la práctica se realiza con alumnos concretos, en situaciones reales únicas, inciertas, indeterminadas. Las/os docentes pueden –en estas situaciones- tomar distintas decisiones de intervención. En cambio cuando no conocen esta práctica  agotan sus recursos y regresan a modelos tradicionales que les ofrecen seguridad porque son lo que han conocido/vivido. Para reducir esta tendencia la formación debe ofrecer un conocimiento práctico que se traduzca en capacidad de decisión y acción.

Aprendizajes generados en el contacto con la escuela 

En esta unidad se indaga acerca de los aprendizajes personales. Dado que esta propuesta del Campo de la práctica se ha presentado como un desafío, los aprendizajes generados ayudan a consolidar cambios compartidos en la tarea institucional de formación. Se busca entender este proceso dado que  el aprendizaje es complejo, difícil. Quien aprende se enfrenta a algo que lo supera, requiere compromiso y asumir riesgos que nadie puede hacer en su lugar, se tambalean las propias certezas y se necesitan puntos de referencia.  Por ello la enseñanza que se encamina a provocar aprendizajes se focaliza en  organizar la confrontación con el  saber y proporcionar las ayudas para hacerlo propio. 

Tal como se ha señalado, tanto en lo novedoso de prescribir un plan de estudios como en constituir las primeras experiencias institucionales en este sentido, estas opiniones resultan muy importantes porque la  verdadera enseñar a todos los niveles adapta a la vez el carácter inquietante del encuentro con lo desconocido y el apoyo que aporta la tranquilidad necesaria. Como diría Merieu (1996) siempre se enseña algo a alguien y es  fundamental que se acompañe y se respalde. En las opiniones ofrecidas los/as docentes mencionan aprendizajes en relación a:
los/as alumnos/as

“Se aprendió mucho especialmente por las respuestas del alumnado. Como la estrategia se dividió en dos partes: una in situ en la escuela y sus alrededores y la otra, en una puesta en común de los resultados a través de las experiencias personales con material fotográfico y material escrito se llegaron a conclusiones bien distintas de los grupos que realizaron la tarea.” PI
fuentes y metodologías de trabajo

“En la propuesta se aprendió bastante. Sobre todo en lo concerniente a fuentes y metodología de trabajo.  Se revalorizaron las contribuciones de un universo más amplio de actores sociales, en general omitidos o minimizados en los grandes marcos teóricos. Y en la faz metodológica, se aprendieron algunas estrategias de salida de campo,  como por ejemplo, criterios de fidelidad y reserva de fuentes; trabajo con datos observacionales, complejos e intangibles; y en consecuencia, definición de diagnósticos integrales”. PB
 valor de la teoría

“A partir de la propuesta de la actividad del CPD en la escuela. identificamos que la seguridad de los estudiantes universitarios frente al contexto escolar donde desarrollaron las prácticas se amparó en los conocimientos adquiridos, de lo contrario, resultó difícil responder las inquietudes de los alumnos”. PHA
estímulo al cambio

“No solo aprendí sino que pensar estrategias de enseñanza me estimula a continuar y a renovar las actividades a desarrollar.  Cabe destacar que este campo, como dije en otra consigna, siempre estuvo presente en esta asignatura.” PDE

 mejorar mi propia practica 

“En realidad y en mi caso particular, aprendí mucho para mejorar la propuesta o las propuestas para las prácticas del corriente año” .PA

la mirada integral

“Yo estoy totalmente de acuerdo con el campo de la practicas y para mí fue un hallazgo también a esta altura en mi desarrollo profesional como docente en la universidad incorporar el Campo de las Practicas porque uno no está  con lecturas permanentes de lo pedagógico de la didáctica, si con esta intuición natural de adherir  a que los chicos tienen que salir a hacer una práctica, ya sea comunitaria específicamente educativa, que sea anticipadora de la residencia docente. En realidad es sumamente formadora incorporar de manera institucional el campo de las prácticas a cada una de las prácticas. En mi cuestión personal ha sido formadora en el campo profesional docente y considero es emancipadora en poner en cuestiona los estudiantes en un contexto diferente. Es cierto que a veces no tenemos todas las herramientas, nunca las tenemos, pero me parece que el contacto que tenemos frente a frente eso nos anima a pensar permanentemente cosas, estrategias y apelar a esa teoría que a veces también nos resuelve cuestiones. El campo de las prácticas también me ha ayudado a resignificar contenidos y sobre todo el tema de la práctica que contenidos y para qué” PU-PAL

potenciar el sentido político de la formación docente

“ A darle sentido a la tarea profesional, repensar la escuela para estos estudiantes y pensar la formación para las escuelas buscando cumplir ambas instituciones con el sentido de democratizar los saberes para la construcción de ciudadanía”. PD
Los aprendizajes docentes generados en el vinculo con la escuela dan cuenta de que ha ofrecido herramientas para  mejorar la propia practica, han fortalecido la mirada integral, han sido un estimulo al cambio, han permitido mudar  fuentes y metodologías de trabajo; que han aprendido de los los/as alumnos/as, han recuperado el valor de la teoría desde otros lugares. Es decir que ha potenciado la capacidad de intervención en sus propias asignaturas y  en contextos reales complejos. Como diría Davini (2015) reducen  distancia entre los ambientes de enseñanza y los ambientes reales de las prácticas, reducen las distancias entre las asignaturas y aquello que enseñó de forma aislada. 

Dificultades reconocidas en las experiencias en campo que se explicitan son las relacionadas con el fuerte componente académico; las relacionadas con ser la primera vez que se implementa; las relacionadas a aspectos organizativos de traslado, autorizaciones, de vínculos entre cátedras; las relacionadas con que el campo de la practica es parte de una política institucional aún no consolidada

A modo de cierre 

Las voces docentes narran en qué sentido y de qué modo se han producido cambios /mejoras en sus asignaturas. 

- Por un lado se ha recuperado el valor formativo de la práctica como herramienta de formación generando cambios metodológicos, vinculando marcos teóricos a contextos educativos locales, incluyendo nuevos recursos didácticos, ampliando instrumentos que puedan  re-significarse en la vida cotidiana Estos cambios podrían ayudar en la línea que ofrece Perrenoud (2004)  en tanto pensar alternativas  a la formación estándar y solucionadora  de problemas genéricos. Un modo posible  es su progresiva sustitución por una formación que se acerque a  la práctica de las instituciones educativas y ayude a generar alternativas de cambio en el contexto donde se da la educación para que lo saberes que se ofrecen construir esta incluidos en la formación y permitan construir ciudadanía al vincularlos con las vida cotidiana de las personas.

-También se puede señalar que se recupera el valor formativo de la práctica en las propuestas de enseñanza, en repensar su práctica, sostener una práctica reflexiva. 

Estar en contacto con la escuela genera situaciones singulares, concretas. En esas situaciones las decisiones que se toman son únicas y particulares en las cuales se refleja la implicación personal. En esta práctica el/la docente es entendido como un profesional activo, que desde la práctica reconstruye críticamente su propia teoría, y participa  así,  en el desarrollo significativos del conocimiento y de la práctica profesional 

-Se recupera el valor formativo de la práctica al entender a la escuela como un espacio próximo y problemático que está muy lejos de ser un receptáculo inerte de aplicación de saber.  La reflexión teoría y práctica mediante el análisis de la realidad educativa y social del territorio, su interpretación e intervención. Esto favorece la capacidad del profesorado de generar conocimiento pedagógico a través de la práctica educativa, se recupera el valor del nuevo conocimiento que se produce en la práctica, dejando huellas se extiende más allá de la situación inmediata, dando lugar a la metacognición, al pensamiento amplio a la acción extendida (Lave, 2001:25).

En este sentido -y siguiendo a Merieu- se podría decir los/as docentes pueden intervenir mejor si la formación le ha ofrecido herramientas para las lecturas de entorno, para la comprensión de las acciones de quienes comparte la tarea.
En esta línea la practica en la escuela genera un movimiento potente La formación práctica vinculada al contexto, permitiría advertir reflexivamente que la subjetividad y la acción humana “están siempre localizadas “(Lave, J. y Chaiklin, S, 2001) y colaboraría en la comprensión de códigos diferentes en los contextos de actuación. Si la formación se propone como un espacio –tiempo no territorial y ahistórico reduce la potencia de comprensión e intervención en contextos socioeducativos. 
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