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RESUMEN
La escuela y la formación docente enfrentan hoy múltiples desafíos. Entre ellos, el siglo XXI planteó múltiples preguntas sobre la forma en la que podrían incorporarse los nuevos medios digitales (Dussel, 2018). Docentes y estudiantes se encuentran inmersos actualmente en una realidad mediada por la cultura de la conectividad (Van Dijck, 2016). Las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, la digitalización, la inmediatez y la mediatización protagonizan la escena (Byung-Chul Han, 2018; Sadin, 2018). Los recientes cambios culturales y las modificaciones en las subjetividades, implican nuevos desafíos ante la incertidumbre que generan en nuestra vida cotidiana (Sennett, 2000), y plantean nuevas preguntas sobre la escuela, su función social y su utilidad (Simons y Masschelein, 2014).

Los diversos modos en los que se accede, se produce y se distribuye el conocimiento y la información, interpelan a la institución escolar y a sus principales actores (Ferrés y Piscitelli, 2012). En este contexto, investigaciones recientes proponen la necesidad de nuevas alfabetizaciones (Jenkins, 2008; Dussel, 2012a; Buckingham, 2008; Southwell, 2011). Específicamente algunas señalan que la Educación Mediática (EM) es una preparación necesaria para desenvolverse en la sociedad actual (Tyner, 2010; Gutiérrez, 2008). La competencia mediática conforma el dominio de conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con seis dimensiones básicas: lenguajes, tecnología, procesos de interacción, procesos de producción y difusión, ideología y valores, y estética (Ferrés & Piscitelli, 2012; Lee & So, 2014). Cuando el educador incluye el uso, reflexión y producción de los medios de comunicación en la estrategia de enseñanza, los estudiantes reafirman su identidad de ser reconocidos como prosumidores. A través de la experimentación vital y las formas personales de expresión y comunicación del lenguaje, se desarrollan procesos de movilización del pensamiento que permean en el desarrollo comunicativo de los jóvenes. Precisamente, distintas investigaciones indagan sobre los múltiples “usos” que hacen los docentes en sus aulas y de qué modo es incorporada esta tecnología (Dussel, 2012b, Maggio, 2012). 

En esta coyuntura, nos proponemos estudiar el posicionamiento de la prensa gráfica nacional sobre las políticas de dotación tecnológica y formación docente al respecto, así como el rol que ocupan los medios masivos de comunicación en la formación de agenda pública. En esta ponencia a través del análisis de titulares de los principales diarios nacionales, Clarín, La Nación y Página 12, observamos que los diarios disputan sentidos en la arena pública y muestran los entretejidos politíco- pedagógicos que se encuentran detrás de este tipo de políticas. 
Los nudos semánticos relevantes son: la formación docente, la implementación y equipamiento en las nuevas tecnologías en la escuela. Pero los sentidos otorgados a la incorporación de estas tecnologías al sistema educativo fueron variando en base a la línea editorial de cada diario. La estrategia simbólica de las coberturas de la prensa nacional fue mutando en función del signo político. De acuerdo a la temporalidad, se manifiestan a favor o no de la presencia de las tecnologías en el ámbito escolar. En la disputa simbólica en la contemporaneidad identificamos como discurso central lo novedoso de los dispositivos tecnológicos (robots y drones) más que en el desarrollo de un pensamiento crítico y un uso responsable de la tecnología.

Enmarcados en la masificación de la educación superior  y la obligatoriedad de la educación media (Birgin, 2014), tanto la formación docente como los profesores que ingresan a trabajar en las aulas encuentran hoy una realidad compleja de abordar. Entre estos desafíos, los profesores principiantes de escuela secundaria de la Ciudad de Buenos Aires (CABA) manifiestan una clara necesidad de capacitarse en lo que denominan las “TIC” y las falencias en su formación inicial al respecto. 
Otro de los debate al que nos referiremos en esta ponencia, responden a indagaciones incipientes que nos encontramos realizando en torno a la incorporación de “lo mediático” en la currícula escolar y las posibles “lecturas críticas” que puede hacer la escuela y la formación docente al respecto. En este sentido, Buckingham (2010 y 2011) afirma que son necesarios estudios que vinculen a los medios con los sentidos sociales en los que se desarrollan, dado que se está extendiendo una visión reduccionista de la Educación Mediática, por la influencia de la tecnología digital y el modo en que las autoridades educativas plantean la integración curricular en los nuevos medios. Se priorizan los contenidos en torno al saber cómo utilizar la tecnología para el manejo de la información. 

Finalmente, esperamos poder ampliar en futuras líneas de investigación la mirada sobre las reconfiguraciones y escenas que presentan hoy nuestras aulas en relación a los nuevos medios digitales, sus usos. Del mismo modo, deseamos continuar indagando la formación de los docentes a este respecto, así como las nuevas subjetividades que se configuran hoy en nuestras escuelas y qué oportunidades para la resistencia y el cambio es posible potenciar. Consideramos que en el presente esta reflexión se vuelve indispensable, más aún ante un escenario donde vuelven a primar discursos y políticas de raigambre neoliberales que antaño creíamos desterradas.
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1. INTRODUCCIÓN
La escuela y la formación docente enfrentan hoy múltiples desafíos. Entre ellos, el siglo XXI planteó múltiples preguntas sobre la forma en la que podrían incorporarse los nuevos medios digitales (Dussel, 2018). Docentes y estudiantes se encuentran inmersos actualmente en una realidad mediada por la cultura de la conectividad (Van Dijck, 2016). Las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, la digitalización, la inmediatez y la mediatización protagonizan la escena (Byung-Chul Han, 2018; Sadin, 2018). Los recientes cambios culturales y las modificaciones en las subjetividades, implican nuevos desafíos ante la incertidumbre que generan en nuestra vida cotidiana (Sennett, 2000), y plantean nuevas preguntas sobre la escuela, su función social y su utilidad (Simons y Masschelein, 2014).

Los diversos modos en los que se accede, se produce y se distribuye el conocimiento y la información, interpelan a la institución escolar y a sus principales actores (Ferrés y Piscitelli, 2012). En este contexto, investigaciones recientes proponen la necesidad de nuevas alfabetizaciones (Jenkins, 2008; Dussel, 2012a; Buckingham, 2008; Southwell, 2011). Específicamente algunas señalan que la Educación Mediática (EM) es una preparación necesaria para desenvolverse en la sociedad actual (Tyner, 2010; Gutiérrez, 2008).  La competencia mediática conforma el dominio de conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con seis dimensiones básicas: lenguajes, tecnología, procesos de interacción, procesos de producción y difusión, ideología y valores, y estética (Ferrés & Piscitelli, 2012; Lee & So, 2014). Cuando el educador incluye el uso, reflexión y producción de los medios de comunicación en la estrategia de enseñanza, los estudiantes reafirman su identidad de ser reconocidos como prosumidores. A través de la experimentación vital y las formas personales de expresión y comunicación del lenguaje, se desarrollan  procesos  de  movilización  del  pensamiento  que  permean  en el desarrollo comunicativo de los jóvenes. Precisamente, distintas investigaciones indagan sobre los múltiples “usos” que hacen los docentes en sus aulas y de qué modo es incorporada esta tecnología (Dussel, 2012b, Maggio, 2012). 

En este contexto, nos proponemos en la ponencia realizar un breve análisis  crítico de los discursos de la prensa que disputan sentidos sobre los cambios curriculares en la educación mediática de la escuela secundaria. Nuestro objetivo es indagar qué dicen los titulares de la prensa gráfica en la Argentina en relación a dos Programas nacionales recientes de dotación e implementación de tecnologías en las escuelas secundarias. Nos referimos específicamente al Plan Conectar Igualdad y Aprender Conectados. Retomaremos para este ejercicio, por un lado, los resultados de una investigación reciente de corte cualitativo donde indagamos el modo en que la prensa gráfica argentina construye la imagen pública sobre los docentes en relación a su formación y desempeño (Iglesias, 2019a), y por el otro, resultados de otra indagación donde analizamos las prácticas discursivas estigmatizantes de la prensa sobre la escuela (Saez, 2019). En esta ponencia presentaremos particularmente el análisis de un conjunto de titulares sobre estas políticas de tres diarios de tirada nacional: La Nación, Clarín y Página 12. Asimismo, el relevamiento realizado se corresponde con tres cortes temporales que consideramos importantes para esta temática: el año 2010 (lanzamiento del Programa Conectar Igualdad), el año 2018 (con la publicación en el Boletín Oficial del cierre de dicho programa y su reemplazo por Aprender Conectados), y el años 2019, con la puesta en funcionamiento de Aprender Conectados, particularmente el énfasis puesto en la implementación de robótica. 

En este trabajo remitimos también a indagaciones incipientes que estamos realizando en torno a la incorporación de “lo mediático” en la currícula escolar y las posibles “lecturas críticas” que puede hacer la escuela y la formación docente al respecto. En este sentido, Buckingham (2010 y 2011) afirma que son necesarios estudios que vinculen a los medios con los sentidos sociales en los que se desarrollan, dado que se está extendiendo una visión reduccionista de la Educación Mediática, por la influencia de la tecnología digital y el modo en que las autoridades educativas plantean la integración curricular en los nuevos medios. Se priorizan los contenidos en torno al saber cómo utilizar la tecnología para el manejo de la información. A modo de ejemplo, podríamos citar las sucesivas reformas implementadas en la escuela secundaria de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires –CABA– (Nueva Escuela Secundaria –NES– y Secundaria del Futuro)
, que, desde la voz de los docentes involucrados,  incorporan las nuevas tecnologías justamente en el sentido mencionado por Buckingham (Iglesias, 2019b). 
Asimismo, actualmente nos encontramos analizamos el uso, las potencialidades y las limitaciones de las nuevas tecnologías (Maggio, 2012 y 2018) y la educación mediática en la formación docente y en las escuela secundaria (Dussel, 2012b). De allí nuestro interés en esta ponencia por indagar los modos en que la prensa construye discurso y agenda en torno a las políticas de dotación tecnológicas en nuestro país y la imagen de los docentes y los estudiantes destinatarios de dichas políticas. ¿Los usos de los dispositivos tecnológicos son un tema a analizar por la prensa? ¿Qué elementos son tenidos en cuenta al momento de evaluar la aplicación de estas políticas? ¿Cuál es el diagnóstico que realiza la prensa sobre la alfabetización digital de nuestros estudiantes docentes? ¿Quiénes son las voces de autoridad convocadas por los diarios para hablar de las nuevas tecnologías en la escuela? ¿Qué discurso se construye sobre la formación docente y las nuevas tecnologías? Abordaremos estos interrogantes en los apartados siguientes 

2. LA PRENSA GRÁFICA Y LAS POLÍTICAS EDUCATIVAS VINCULADAS A LAS NUEVAS TECNOLOGÍAS
Signados por el contexto de la obligatoriedad del nivel medio en la Argentina, la expansión del nivel superior en la región (Birgin 2014), y las desigualdad educativas (Kessler, 2014), distintas políticas abordaron e intentaron dar respuesta en la última década a la problemática de la inclusión de las nuevas tecnologías y las nuevas necesidades en las aulas del siglo XXI. Del mismo modo, estas políticas dibujaron un sentido del rol del docente y le dieron un lugar central a su capacitación y los saberes que los profesores debían construir para afrontar los nuevos desafíos de las aulas del siglo XXI. 

Entendemos que la prensa gráfica construye representaciones que forman parte de la agenda pública e influyen en la percepción del público (Schuliaquer, 2014; Iglesias, 2015). Los medios de comunicación se han transformado en un actor preponderante en la elaboración de políticas educativas, tanto así que hoy se habla de la mediatización de la educación para demostrar la injerencia de los medios en la construcción de sentidos comunes sobre la educación y sus alcances sociales (Saez, 2018). Este proceso supone que los medios  ocupan un papel crucial en el diseño, evaluación e implementación de las políticas en educación, especialmente en el contexto de influencia donde se inicia el ciclo de la política. En este espacio se legitiman las voces en conflicto, se despliegan significados en pugna por la educación y sus participantes movilizan sus capitales para empujar o entorpecer cambios en el campo de la educación. 
Así, los medios de comunicación cumplen hoy una doble función: son un foro para la producción y circulación de discursos sobre la educación, pero a la vez son actores políticos en la definición de los límites de esos discursos, a través de sus coberturas y encuadres periodísticos (Saez, 2019). Uno de los aspectos sobre la mediatización de la educación es que los responsables de las políticas educacionales (ministros, políticos, expertos, entre otros) se rigen por la lógica de los medios. Éstos son agentes poderosos en la construcción de un sentido de pánico sobre la educación, por cuanto proporcionan al público representaciones sobre lo que se considera una buena o mala educación. Los creadores de políticas públicas son susceptibles a esos contenidos y llegan, incluso, a impulsar nuevas políticas en respuesta a la cobertura de los medios.

Los medios como actor político, permiten la visibilidad de los acontecimientos, pero los producen favoreciendo la imagen de verdad sustentada por un determinado grupo de opinión. La prensa categoriza y califica nombrando a los actos y a las personas, localizando una información en una sección o en otra y otorgándole una jerarquía (Aruguete, 2015). 

En ese contexto, presentamos a continuación dos políticas a nivel nacional que marcaron distintos programas de incorporación de las nuevas tecnologías en las aulas en la última década, signadas por dos proyectos políticos diferentes, pero con la misma problemática, la necesidad de reducir la brecha digital entre los alumnos y los docentes. 

2.1. Conectar para generar igualdad

En el año 2010 se crea el Programa Conectar Igualdad mediante un Decreto del Ejecutivo Nacional (Nº 459/10). Esta política de inclusión digital se proponía un alcance federal mediante la distribución de netbooks entre los alumnos y docentes de educación secundaria de escuela pública, educación especial e Institutos Superiores de Formación Docente (ISFD) de todo el país. Asimismo, el Programa preveía distintas instancias de capacitación docente virtual y presencial
. Éste tenía una fuerte impronta Latinoamericana, en el marco de un conjunto de políticas contemporáneas de la región, como el Plan Ceibal en Uruguay. 

Como mencionamos en trabajos anteriores (Iglesias, 2019a), frente a la implementación de este programa, se reeditan los discursos de la prensa sobre las falencias de la formación de los docentes y la necesidad de “actualizar” sus conocimientos. Como observamos allí esta apreciación no es privativa de la temática las nuevas tecnologías, pero sí podríamos decir que con su aparición en las aulas la formación continua aparece como imperiosa frente al “atraso” de los profesores. 

Asimismo, recientemente mostramos en nuestra tesis doctoral cómo los profesores de escuela secundaria entrevistados relatan que la implementación de este tipo de políticas públicas de dotación tecnológica permitieron achicar la brecha digital, aunque señalan desigualdades y diferencias en los “accesos” que persisten, y se agravan ante la interrupción del Programa (Iglesias, 2019b), tema al que volveremos en el siguiente apartado.

Al realizar nuestro rastreo por la prensa, encontramos que esta política es abordada de forma diferencial por los distintos medios: unos manifiestan sus potencialidades y otros enfatizan las dificultades que podría traer su desarrollo. Los titulares del diario La Nación y Clarín al anunciarse la política dan cuenta del discurso que va construyendo la prensa al respecto. Si bien algunos titulares muestran un tono esperanzador, otros, en cambio, manifiestan serias dudas sobre la implementación del Programa. Veamos algunos ejemplos: 
Prometen que cada alumno tendrá una computadora en 2012 (La Nación, 07.04.2010)
Una computadora por alumno: las lecciones del plan uruguayo (La Nación, 11.11.2010)
Más fondos para las netbooks (La Nación, 13.07.2010)
Un plan para alfabetizar digitalmente a 7,5 millones (La Nación, 28.04.2010)
Netbooks en el aula, pero con control de los docentes (La Nación, 27.05.2010)
En la misma temporalidad, en relación al Plan S@rmiento, una política de dotación tecnológica de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires
, con una gestión de un signo político contrario al gobierno nacional, el diario La Nación titula lo siguiente: “Pasar del miedo a la pasión por las computadoras” (La Nación, 1.10.2011). Es decir, frente a políticas similares el diario muestra la afinidad de su línea editorial ponderando un Programa por sobre el otro.

 Ahora bien, de forma diferencial, en el diario Página 12, también se ve reflejada esta política local, pero haciendo referencia en este caso en sus notas a las empresas ligadas a las licitaciones, pertenecientes al Grupo Clarín: “Primarias con computadoras” (Página 12, 23.06.2011). Nuevamente aquí la línea editorial del diario marca la afinidad con una política por sobre otra.  

El diario Clarín mantiene una perspectiva ambivalente hacia la política. En algunos casos los titulare reflejan avances de la política y un balance positivos de de especialistas en la materia o con testimonios de los estudiantes, por ejemplo: 
Ya las tienen más de 2 millones de chicos. Diez ideas para sacarle el jugo a la netbook que se entrega en el cole (Clarín, 05.03.2012).

La compu me dió más libertad (Clarín, 05.03.2012).

Para el caso de Página 12, los titulares reflejan la alineación con la política a través de un marcado tono celebratorio. Veamos algunos ejemplos:

Más de medio millón de netbooks para empezar (Página 12, 04.05.2010)

Paso a paso hacia la alfabetización digital (Página 12,07.08.2010)

Computadoras al por mayor (Página 12, 19.02.2011)

Un millón de nets (Página 12,14.07.2011)

Más inclusión, más igualdad (Página 12, 16.11.2011)

Como podemos observar, a tan solo un año del lanzamiento del Programa, Página 12 resalta y celebra los logros alcanzados en base a la cobertura en la entrega de las computadoras, como uno de sus pilares fundamentales para achicar la brecha digital en el país. El diario resalta aquí uno de los objetivos principales enunciados en el lanzamiento de la política “reducir las brechas educativas, digitales y sociales en toda la extensión de nuestro país (…) como herramienta para la mejora educativa (…) hacia la construcción de una ciudadanía con igualdad de oportunidades” (Gvirtz y Necuzzi, 2011, p. 9).
Asimismo, otro conjunto de titulares refieren específicamente a la etapa de capacitación docente en las nuevas tecnologías. Aquí es interesante que, en contraposición con el diario Clarín y La Nación, donde se resaltan las falencias en la formación de los profesores en el manejo de las computadoras, Página 12 pone el acento en el carácter integral del Programa, ponderando la capacitación docentes prevista y el esfuerzo del Estado en lograr su alcance federal, la dotación en los ISFD como otra apuesta importante de Conectar Igualdad, así como el desarrollo de contenidos digitales en las plataformas del Ministerio de Educación. Todos estos elementos que buscan mejorar los procesos de enseñanza  y de aprendizaje en palabras del diario:

Docentes en red (Página 12, 02.08.2011)

Los profes se capacitan en TIC (Página 12, 15.08.2012)

La etapa de la capacitación (Página 12, 30.06.2012)

Sin embargo, en Clarín y La Nación, poco después del lanzamiento del Programa los titulares de ambos diarios subrayan la ineficiencia y la inconformidad con la política, siendo que desde las expresiones de ambos diarios no cumplió su objetivo principal de achicamiento de la brecha digital y la reducción de la desigualdad educativa en relación al equipamiento de tecnologías en las escuelas de los sectores más marginados:

Las netbook oficiales, con limitaciones técnicas (Clarín, 8/4/2010) 

Afirman que la desigualdad escolar continúa muy alta (Clarín, 18.08.2013)

A dos años de su creación, los titulares del diario La Nación ya denotan elementos que relacionan el Programa con un fuerte clientelismos político del que acusan al oficialismo en reiteradas notas:

La peligrosa batalla cultural del oficialismo (La Nación, 21.9.2011)
Computadoras, ¿para qué? (La Nación, 1.10.2011) 

En la misma línea, el diario Clarín también alude a la intencionalidad política del Programa: “Insólito. Armaron un acto para entregar netbooks, pero después les pidieron a los chicos que las devuelvan” (Clarín, 15.10.2013). Asimismo, recorriendo sus titulares observamos  fuertes críticas al Programa, focalizando en sus limitaciones o errores en tanto política de dotación tecnológica:

Una docente cuenta los problemas que tienen para usar las netbooks. La falta de conectividad es un escollo en las escuelas  (Clarín, 3/9/2012). 

Netbooks oficiales. En 2012 se entregó el 20% y deben parte de las de 2011 (Clarín, 3/9/2012). 

Tanto la perspectiva del diario Clarín como de La Nación en relación a la implementación de la política se profundiza en los años siguientes hasta su eliminación por el gobierno actual. A modo de ejemplo podemos citar los siguientes titulares ponen en dudas los logros del Programa que dicen haber alcanzado la gestión anterior: “(Des)Conectar Igualdad: un programa que inspiró elogios, pero hoy recibe críticas” (La Nación, 2015). Además, en los titulares del diario Clarín se observa un énfasis en la falta de formación de los docentes pretendida por el Programa: “Sólo la mitad de los docentes usa las computadoras en el aula” (Clarín, 2.12.2015). 

Aquí lo interesante es que si retrocedemos algunos años en la línea histórica, tanto La Nación como Clarín, mencionaban la necesidad de políticas públicas que fortalecieron el uso de las tecnologías en las aulas, la dotación tecnológica y la capacitación docente al respecto. Veamos algunos ejemplos:

La clave es equipar las escuelas (La Nación, 31.01.2006) 

Los docentes, todavía lejos de la informática (La Nación, 31.01.2006) 

Reciclarán unas 8000 computadoras para usarlas en las aulas (La Nación, 01.08.2008)

Hay una computadora cada 51 alumnos (La Nación, 20.01.2008)

Las ONG capacitan a los docentes (La Nación, 21.03.2009)

Todos quieren una compu (Clarín, 30.08.2008)

Premian a maestros que impulsan el uso de las tecnologías (Clarín, 20.11.2007)

Y si rastreamos en la historia reciente, el diario La Nación había sido muy receptivo, y había titulado en reiteradas ocasiones, sobre el lanzamiento de la plataforma del Ministerio de Educación Educ.ar y las políticas relacionadas a las nuevas tecnologías que se habían puesto en marcha tras la crisis del 2001 en las escuelas. Por citar solo algunos ejemplos: 

Discuten el papel de Internet en la Escuela (La Nación, 13.09.2000)
El sueño de la conectividad total (La Nación, 08.07.2001)
La verdadera brecha digital (La Nación, 06.11.2001)
Anuncian un shock tecnológico (La Nación, 09.07.2003)

De este modo, en cuanto a las diferenciales de los distintos medios gráficos observamos que los tres diarios centran su discurso en: las proyecciones de la política educativa y en la formación de docente. Sin embargo, mientras Página 12 proyecta sus potencialidades y la integralidad del programa que contempla la formación de los profesionales de la educación, La Nación y Clarín visibilizan las dificultades en su implementación.  

2.2. Aprender (des)conectados

En el año 2018, se informaba en el Boletín Oficial que el Ejecutivo Nacional por Decreto (N° 386/2018) suspendía la entrega de computadoras y la eliminación del Programa Conectar Igualdad, que sería reemplazado por el “Plan Aprender Conectados”, en ejecución en la actualidad
.  
Como reflejan los diarios
, luego de 8 años de vigencia del Programa Conectar Igualdad, se estima que se entregaron 6 millones las computadoras. Entre los argumentos esgrimidos por la nueva gestión de la cartera educativa fueron los resultados de las pruebas “Aprender”
 que determinaron que la mayoría de los alumnos tienen celulares y al menos una computadora en sus casas, por lo que la entrega de computadoras perdía sentido (La Nación, 9/5/2018). 

Según explica el Decreto presidencial en el Boletín Oficial
 se señala como diagnóstico y justificación del cambio de rumbo de la política del gobierno anterior que la entrega de equipamiento ya no es la prioridad, sino que lo imperioso ahora es “desarrollar las competencias necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes producidos por las tecnologías de la información y la comunicación, además de su integración en los contenidos curriculares indispensables para la inclusión en la sociedad del conocimiento” (Decreto 386/2018).

Entre los principales lineamientos de la política, la robótica y la programación ocupan ahora un lugar central subrayando el objetivo de trascender el rol de consumidores de los alumnos hacia el de productores. De este modo, en lugar de entregar las computadoras directamente a los alumnos llegando de este modo a los hogares, como fue el procedimiento durante la duración de Conectar Igualdad, ahora la entrega de equipamiento se realiza a las instituciones, siendo los drones, los kits de robótica, las impresoras 3D y el equipamiento para la realidad virtual los que protagonizan la escena. 

En este sentido, podemos observar en los diarios analizados cómo se va construyendo sentido sobre los usos políticos o clientelares de la tecnología y la educación, como vimos con los titulares de La Nación en el año 2012 en relación a Conectar Igualdad, y se busca diferenciar un uso pedagógico en relación a la implementación del nuevo Plan por ejemplo con la incorporación de la robótica desde el jardín de infantes. Este diario se muestra receptivo en sus titulares sobre el anuncio del nuevo Plan y de la eliminación de Conectar Igualdad: “Cuál es el objetivo de Aprender Conectados, el plan educativo que reemplaza a Conectar Igualdad” (La Nación, 09.05.2018). 

Por su parte, el diario Clarín también refleja la esperanza depositada en esta nueva política, mientras muestran un sesgo marcadamente negativo sobre los resultados de Conectar Igualdad: 

La mitad de los chicos en el país es pobre y no tiene computación en la escuela (Clarín, 27.06.2018)

Entregar netbooks a las escuelas no ha tenido efectos positivos y, en algunos casos, fue negativo (Clarín, 27.06.2018) 

Retomando lo analizado en el apartado anterior, desde la perspectiva de La Nación y Clarín, Aprender Conectados y el impulso de la nueva gestión, parecieran venir a resolver los problemas que dejó Conectar Igualdad. Al mismo tiempo, se hace hincapié en la importancia de la conectividad en las escuelas, mejorar el piso tecnológico, y la incorporación de nuevas herramientas y temáticas ligadas a la incorporación de las  nuevas tecnologías por parte de los alumnos y docentes. La robótica particularmente aparece como la mejor estrategia didáctica a desarrollar para “atraer” a los estudiantes del siglo XXI y gestar las “Escuelas del futuro”, en el marco de las reformas educativas que mencionamos en la introducción. Observemos algunas menciones: 

Lanzan un plan para conectar a Internet todas las escuelas del país (Clarín, 24.04.2018). 

Utilizan la robótica como herramienta para enseñar a razonar mejor a los alumnos (Clarín, 06.09.2018). 

Robótica en las aulas: “Esperamos los lunes para hacer el taller, la clase es más divertida” (Clarín, 06.09.2018). 

En el diario La Nación encontramos titulares similares, celebratorios de la robótica en las escuelas, junto a otros elementos, como la enseñanza relacionada a los drones:

Enseñarán a programar drones en escuelas secundarias públicas de todo el país (La Nación, 21.09.2017). 

Cómo es la experiencia de aprender a programar en las escuelas nacionales (La Nación, 07.10.2015). 

Identificamos como un elemento preponderante en la estrategia simbólica de los diarios La Nación y Clarín el énfasis en lo novedoso de los dispositivos tecnológicos (como los robots y drones) más que en el desarrollo de un pensamiento crítico y un uso responsable de la tecnología. 

Asimismo, observamos que esta característica tiene continuidad en diarios provincias y portales on line. Citemos algunos ejemplos: en Catamarca, “Empezaron a implementar la programación y la robótica en las escuelas (Elancasti, 26.07.2019); en Misiones, “Se utilizará la robótica como herramienta para enseñar” Aseguró la Ministra de Educación de Misiones” (Misiones on line, 11.06.2019); distintos ejemplos pueden observarse en Mendoza, “Cómo la robótica y la programación cambian las escuelas mendocinas” (Redacción MDZ On Line, 08.10.2019); también en Santa Fé, “Aprender conectados. Cambio de paradigma en la educación digital” (Mirador Provincial, 20.10.2019: en Mar del Plata el diario La Capital titula “El Gobierno amplía Aprender Conectados a jardines de infantes de todo el país” (La Capital, 11.06.2019). 
De los tres períodos analizados, sin dudas este último es donde podemos encontrar mayor cantidad de titulares en el diario Página 12 en relación a ambas políticas. Por un lado, tras el cambio de gestión, un conjunto de titulares muestran lo que el diario considera el “desguace” de Conectar Igualdad, en contraposición a los anuncios del nuevo gobierno de sostener la política. Entre los elementos que muestran las notas encontramos el despido de los trabajadores del Programa, la falta de entrega de las computadoras, la provincialización de las decisiones, la eliminación de la oferta de formación docente que ofrecía el Programa a nivel nacional. Citemos algunos ejemplos:
El Gobierno colgó las nets (Página 12, 04.03.2016)

Desconectar Igualdad (Página 12, 03.09.2016)
A Conectar Igualdad se le cayó el sistema (Página 12, 08.12.2016)

El fin de una política de inclusión digital (Página 12, 14.03.2016)

El negocio detrás del cambio (Página 12, 14.03.2016)

Por otro lado, una vez confirmada la eliminación del Programa por el Boletín Oficial, los titulares se concentran en la conformación de las sospechas que planteaba el diario los años anteriores. Allí el diario refleja la pérdida que implica el cierre del Programa, las desigualdades que esto reproduce al interior del sistema educativo, refuta los argumentos del nuevo Gobierno que argumenta la falta de sentido de entregar computadoras en escuelas sin conectividad, entre otros elementos. Veamos algunos ejemplos: 

Macri desconectó la igualdad (Página 12, 23.05.2019)

La obsesión por (Des)Conectar Igualdad (Página 12, 31.05.2019)

Asimismo, a modo de ejemplo sobre el accionar de la prensa en la agenda pública podemos citar que los tres diarios se hicieron eco de los dichos del actual Presidente Mauricio Macri donde justificó el fin del Programa y dejar de entregar computadoras ya que eran como “repartir asado y no tener parrilla”. El diario Página 12 criticó duramente los dichos del presidente en sucesivos titulares, donde pueden observarse una defensa del Programa y sus logros alcanzados a nivel nacional. Aquí es interesante que el diario convoque a voces de autoridad, en su mayoría especialistas en educación y nuevas tecnologías, así como ex funcionarios de la cartera educativa, para rechazar los dichos del Presidente y criticar duramente la eliminación del Programa: 

Mauricio Macri comparó la entrega de notebooks de Conectar Igualdad con “repartir asado” (Página 12, 23.05.2019)

La primera computadora para los pibes (Página 12, 24.05.2019)

En contra de las Netbooks (Página 12, 12.06.2019)

Macri dice que no entrega notebooks porque “envejecen rápidamente” (Página 12, 11.06.2019)

No tener para (a)prender el fuego (Página 12, 26.06.2019)

Asimismo, Página 12 refuta los dichos y la política de la gobernadora Vidal en la Provincia de Buenos Aires, que en la misma línea que el Presidente, había criticado la entrega de computadoras ante la falta de conectividad de las escuelas, y ponderado la política de robótica de su propia gestión. En contraposición, el diario publica una serie de notas donde desmiente a la gobernadora, critica duramente su política y resalta los déficit en la dotación tecnológica en la Provincia así como las falencias en la  capacitación docente: “La Educación en la eran Vidal”  (Página 12, 10.10.2019). 
3. CONCLUSIONES 
En el presente trabajo realizamos un ejercicio crítico sobre los principales titulares de los diarios Clarín, La Nación y Página 12 en relación a los dos Programas de alcance nacional de dotación de tecnologías de la última década en la Argentina, Conectar Igualdad y Aprender Conectados.

Como hemos podido observar, la formación docente y la implementación y equipamiento en las nuevas tecnologías en la escuela están presenten en los tres diarios. Sin embargo, los sentidos otorgados a la incorporación de estas tecnologías al sistema educativo fueron variando en base a la línea editorial de cada uno, observamos distintos posicionamiento sobre estas políticas.

 La estrategia simbólica de las coberturas de la prensa nacional fue mutando en función del signo político. De acuerdo a la temporalidad, se manifiestan a favor o no de la presencia de las tecnologías en el ámbito escolar. En un periodo anterior a los programas, 2000-2008, tanto el diario La Nación como Clarín mencionan la necesidad de políticas públicas que fortalezcan el uso de las tecnologías en las aulas. Sin embargo, en las temporalidades posteriores mutan está simpatía a críticas.

En una primera temporalidad (2010-2017), hay un apoyo al programa de incorporación de la tecnología Conectar Igualdad. Los núcleos de sentido predominantes en la visibilización son: la formación docente, los efectos de sus políticas (unos manifiestan sus potencialidades como achicar la brecha digital y otros enfatizan las dificultades que podría traer su desarrollo). En un comienzo,  La Nación y Clarín se muestran esperanzados ante el anuncio del Programa Conectar Igualdad, aunque rápidamente sus titulares critican fuertemente la implementación y muestran las falencias de esta política. Página 12 por su parte, se muestra optimista ante el lanzamiento y tiene una postura celebratoria de la implementación y los alcances federales de la política. 

En una segunda temporalidad (2018-2019), se produce un giro simbólico ante el cambio de gestión y del signo político del gobierno. Tanto La Nación como Clarín muestran en sus titulares las dudas que generaban la implementación del Programa Conectar Igualdad y se muestran proclives a su eliminación o revisión por parte de la nueva gestión. Por el contrario, Página 12, denuncia frecuentemente en sus titulares el “desguace” del Programa como una política de vaciamiento del nuevo gobierno y de profundización de la brecha digital y las desigualdades que Conectar Igualdad venía a combatir entre sus objetivos principales. 

Ante el anuncio de la eliminación de Conectar Igualdad y el lanzamiento de Aprender Conectados, La Nación y Clarín aparecen celebrando el cambio de política mientras Página 12 denuncia los “negocios” que se esconden detrás de este nuevo lanzamiento (particularmente en referencia al Grupo Clarín) y las falencias en la cobertura federal del nuevo plan así como las falencias en la formación docente. 

En la disputa simbólica priman ciertos usos en la visibilizacion del programa Aprender Conectados. En las coberturas de los diarios La Nación y Clarín identificamos como elemento preponderante un énfasis en lo novedoso de los dispositivos tecnológicos (robots y drones) más que en el desarrollo de un pensamiento crítico y un uso responsable de la tecnología.

Intentamos en este trabajo a través del ejercicio realizado sobre los titulares de los principales diarios nacionales dar cuenta del posicionamiento de la prensa gráfica sobre las políticas de dotación tecnológica y formación docente al respecto, así como el rol que ocupan los medios masivos de comunicación en la formación de agenda pública (Aruguete, 2009). Como pudimos observar, los diarios disputan sentidos en la arena pública y muestran los entretejidos que se encuentran detrás de este tipo de políticas. La relación entre la comunicación y la educación es una instancia privilegiada para abordar movimientos más amplios del campo político y cultural. En el escenario más amplio de la epistemología latinoamericana, nos interpela a especificar el estatuto de lo comunicacional como una mirada sobre la producción de sentido. El análisis de los procesos de clasificación social del espacio escolar aporta a la construcción de mapas teóricos que colaboren a comprender los procesos de subjetivación en una temporalidad convulsionada.

Finalmente, esperamos poder ampliar en futuras líneas de investigación la mirada sobre las reconfiguraciones y escenas que presentan hoy nuestras aulas en relación a los nuevos medios digitales y sus usos. Del mismo modo, deseamos continuar indagando la formación de los docentes a este respecto, así como las nuevas subjetividades que se configuran hoy en nuestras escuelas y qué oportunidades para la resistencia y el cambio es posible potenciar. Consideramos que en la actualidad esta reflexión se vuelve indispensable, más aún ante un escenario donde vuelven a primar discursos y políticas de raigambre neoliberales que antaño creíamos desterradas, junto a discursos, como el de la prensa, que justifican la pérdida de derechos que considerábamos ganados en la educación argentina. 
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� La reforma de la NES comenzó en el año 2011. En el 2018 fue anunciada la Secundaria del Futuro, enmarcada en el Plan Nacional Integral de Educación Digital (PLANIED), y presentada por las autoridades como una continuidad de la NES. Para más información véase la página Web oficial: �HYPERLINK "http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/nes/nes02.php"�http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/nes/nes02.php� y �HYPERLINK "https://www.argentina.gob.ar/educacion/escuelasdelfuturo"�https://www.argentina.gob.ar/educacion/escuelasdelfuturo� respectivamente [consultado 30.10.2019].


� Para mayor información sobre los objetivos de esta política véase la Página Web Oficial del Programa: �HYPERLINK "http://www.conectarigualdad.gob.ar/" \h�www.conectarigualdad.gob.ar/� [consultado 30.10.2019].    


� En el año 2010 se crea el Plan Integral de Educación Digital (PIED). En el 2011, en el marco del PIED, se lanza en la CABA el Plan Sarmiento, que implementa el modelo 1a1 en escuelas primarias. Para mayor información véase la página Web oficial: �HYPERLINK "https://www.buenosaires.gob.ar/sarmientoba" \h�https://www.buenosaires.gob.ar/sarmientoba� [consultado 30.10.2019].    


� Para mayor información véase a Página Web Oficial del Programa: �HYPERLINK "https://www.argentina.gob.ar/educacion/aprender-conectados/marcos-pedagogicos" \h�https://www.argentina.gob.ar/educacion/aprender-conectados/marcos-pedagogicos� [consultado 30.10.2019].


� Aclaremos aquí que por ser una política reciente la cantidad de notas es menor a las encontradas para el caso Conectar Igualdad, por tanto el análisis que presentamos aquí es de carácter incipiente. 


� “Aprender” es el nombre que recibe el dispositivo nacional de evaluación de los aprendizajes de los estudiantes de escuelas primarias y secundaria de todo el país. Se desarrolla desde el año 2016 por el Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología a través de la Secretaría de Evaluación Educativa. Para mayor información véase: �HYPERLINK "https://www.argentina.gob.ar/educacion/aprender" \h�https://www.argentina.gob.ar/educacion/aprender�  [consultado 30.10.2019].


� Para mayor información véase: �HYPERLINK "https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/182516/20180502" \h�https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/182516/20180502�  [consultado 30.10.2019].
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