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Un modelo pedagoégico virtual centrado en la
ensefnanza de las geotecnologias por resolucion de
problemas

Resumen

Esta ponencia tiene por objetivo aportar a la formaciéon —disciplinar y pedagdgica— de los graduados y fu-
turos docentes del profesorado de Geografia de la Facultad de Ciencias Humanas, UNLPam, repensando la
enseflanza en estos tiempos de virtualidad o no. En este sentido, se intenta poner a disposicién elementos
explicativos para el disefio de estrategias de ensefianza basada en la resolucion de problemas. La idea cen-
tral es aportar dichos elementos desde el orden conceptual y practico para disefiar programas de ensefianza
aplicandola a los diferentes programas del Profesorado y Licenciatura de Geografia.

Los procesos de innovacién tecnoldgica en la didactica de la Geografia, esta estrechamente ligada a la investi-
gacion educativa y viceversa existiendo numerosos retos e innovaciones para pensar la formacién y promover
el pensamiento critico.
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Introduccién

La educacién geografica esta siendo sometida a importantes cambios como consecuencia de las innovaciones
pedagogicas, de la puesta en marcha de nuevos métodos de ensefianza, de la renovada vigencia de los con-
tenidos geograficos en el mundo -local-, pero también a la consolidacién de un saber cientifico propio, a
saber, el conocimiento geografico educativo (Gonzalez, 2002). A pesar de esto, una de las dificultades que
sigue afectando la ensefianza de la Geografia es el uso de una metodologia tradicional basada en la memoria
y la repeticién. El proceso de ensefianza y aprendizaje conocido parece estar alejado de la realidad, en una so-
ciedad que cambia constantemente; los/as docentes utilizan los mismos recursos (clases expositivas y libros de
textos o fotocopias) hace varias décadas y los/as estudiantes copian, memorizan y atienden las explicaciones
de los/as profesores como si la ciencia y la tecnologia no estuvieran presentes en este ambito, sin embargo, es
necesario seleccionar nuevos contenidos, estrategias y recursos que se acerquen a las nuevas tecnologias.
Con la virtualizacién sucede lo mismo. El aula virtual es considerada una innovacion en la insercion de las
TIG en la docencia Universitaria y Secundaria. Sin embargo, la experiencia y la literatura demuestran que
normalmente se transfiere al espacio virtual un modelo tradicional de formacién, que apelan a metodologias
conductistas. Se pasa del aula presencial al aula virtual, recreando los mismos espacios y funcionamientos
(Adell, 2004). Se requiere avanzar en el disefio de entornos virtuales de aprendizajes (EVA), centrados en el/a
estudiante, de modo de generar experiencias de formacién virtual de calidad que aporten a un aprendizaje
significativo de los/as estudiantes (Silva, 2011). Es necesario que los/as docentes adquieran las competencias
necesarias para la integracion de las TIG en su practica docente a nivel general y especificamente en el area
virtual disefiando y moderando EVA, migrando desde las metodologias centradas en el/a profesor/a, hacia
metodologias y e-actividades centradas en el/a estudiante (Miranda, Guerra, Fabbri y Lopez, 2010).

Por este motivo se considera necesario aprovechar las geotecnologias disponibles (sistemas de informacion ge-
ografica -SIG-, iméagenes satelitales, GPS, cartografia, entre otras) con la finalidad de promover aprendizajes
significativos, el pensamiento critico, la innovacién y la creatividad. Asi, se extiende la idea de la necesidad de
formar a los/las estudiantes no solo para el trabajo sino también para ser ciudadanos/as que tengan capacidad
de pensar criticamente. Esta capacidad les permite pensar y solucionar problemas por si mismos/as, tomar
decisiones aceptadas de manera individual y colectiva (Pombo y Garcia, 2019, p. 16).

Se presenta una propuesta metodoldgica centrada en un modelo flexible que se adapta a diferentes con-
textos, tematicas y estudiantes; en donde se intenta aportar estrategias a los/as docentes del nivel secun-
dario/universitario por medio del método por resolucién de problemas, ademas de insertar en el mismo el uso



de las TIG como herramientas validas para el desarrollo critico y reflexivo de los/as estudiantes dentro de un
entorno virtual. Se concibe la formacion como una practica educativa y social en tanto que la educacion es
inseparable del proceso de formacién como resultado de pensar sobre la realidad.

En una primera parte se contextualiza el uso de las TIG en el marco de la Geografia, se explica, por un lado,
la importancia de los cambios que son necesarios en la ensefianza y por el otro, especialmente, la ensenanza
basada en problemas. Se abordan las principales perspectivas de esta y la importancia que implica este método
de indagacién para construir estrategias de ensefianza a partir de contenidos académicos y su problemati-
zacion.

En una segunda parte, se hace referencia a disefios de propuestas de ensefianza a partir de conocimientos
propios de la Geografia, a través de la resolucién de problemas mediante actividades que implican el uso de
geotecnologias en el aula. Esto permite generar cartografia como una herramienta que posibilita a los/as estu-
diantes no solo producir informacién tematica sino, ademas indagar, investigar y descubrir. Estas propuestas
son diversas en el manejo de materiales didacticos en los que se destaca el uso de imagenes satelitales, car-
tografia a distintas escalas, etc.

Finalmente, muchos autores coinciden que el pensamiento geografico no puede adquirirse por mera trans-
mision, sino que exige un aprendizaje activo, o sea, por descubrimiento, en el que los/as estudiantes dominen
los procedimientos y habilidades de indagacién. En este sentido, se puede sostener que no es suficiente el
conocimiento para desarrollar el pensamiento critico. Este requiere del manejo de habilidades de nivel su-
perior vinculadas a la capacidad de clarificar la informacién, a la capacidad de elaborar un juicio sobre la
fiabilidad de la informacion y a la capacidad de evaluar informacion. El pensamiento critico es un proceso
de busqueda de conocimiento, a través de las habilidades de razonamiento, toma de decisiones y solucién de
problemas.

Desarrollo

Las geotecnologias son una nueva forma de acceder y conceptuar la realidad a partir de la aplicacién de la
informatica, tecnologias y conocimientos nuevos con el fin tltimo de tomar decisiones en el territorio (Buzai,
2011). Constituyen herramientas, métodos y técnicas que conforman un conjunto de tecnologias destinadas a
la obtencidn, analisis y disponibilidad de informacion con referencia geografica (...) (Chuvieco, Pons, Conesa
Garcia, Santos Preciado, Bosque Sendra, Gutiérrez Puebla, de la Riva Fernandez, Salado Garcia, Ojeda Zujar,
Martin Isabel y Prados Velasco, 2005).

En este sentido, la ensefianza de la Geografia, desde un posicionamiento critico, no busca la incorporacién
de las geotecnologias solamente como un conjunto de herramientas, sino potenciar el aprendizaje a partir de
nuevas estrategias didacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Algunas de las actividades que se
realizaban con regularidad con los/as estudiantes como, por ejemplo, las salidas a campo no se reanudaron
en la actualidad, aunque posibilitan un conocimiento significativo brindando contextos inmejorables para el
descubrimiento. Por este motivo, se ha decidido realizar una salida a campo virtual.

Como método pedagdgico, clasico y tradicional, orientado al estudio del paisaje y la interrelacién de sus com-
ponentes naturales y humanos, se ha venido utilizando desde entonces el denominado como trabajo de campo
o salida de campo. El desarrollo de los medios de transporte y de los medios técnicos, materiales de obser-
vacion y recoleccién de informacion, recursos cartograficos, etc. ha introducido pequefios avances en este
método de trabajo de campo basado, esencialmente, en la visita y estudio in situ de un determinado espacio
geografico.

A inicios del aflo 2020 cambiaron las légicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje interrumpiéndose la
presencialidad hasta la actualidad en el nivel universitario. Esto determiné buscar nuevas estrategias de apren-
dizaje en linea.

En este contexto marcado por una mayor dificultad para organizar salidas de campo, con la finalidad de seguir
ofreciendo una serie de acciones formativas que permitan a nuestros estudiantes alcanzar una serie de com-
petencias conceptuales, procedimentales y actitudinales que se conseguian a través de este trabajo de campo.
Se plantea desarrollar una propuesta de innovacion docente basada en la realizacion de itinerarios didacticos
virtuales.

De esta manera, por medio de la integracion de distintas herramientas (Google Earth, imagenes satelitales,
SIG, etc.) donde la utilizacién de geotecnologias brindan “la posibilidad de un conocimiento escolar integrado
que puede ir adoptando significados mas complejos. Esta herramienta dinamiza estrategias didacticas con
un tratamiento diverso de los contenidos que se ensefian, a partir del uso abierto y compartido de los datos
georreferenciales de naturaleza geografica e historica. Es evidente la necesidad de sumar la tecnologia en
la educacidn, como herramienta de acceso a la informacién y como generadora de conocimiento” (Garcia y
Pombo, 2019, p. 39).

La teledeteccion y los SIG son algunas de las tecnologias que se presentan como herramientas para la en-
seflanza de diversas disciplinas con visién geoespacial. Los SIG constituyen el nucleo de la geoinformatica
y se apoyan en diferentes programas a fin de lograr la integracién maés eficaz para el tratamiento automati-
zado de los datos geograficos (Buzai, 1999). Estos pueden entenderse como una caja de experimentaciéon que
permite plantear diversos escenarios o modelos virtuales de un determinado lugar o territorio, ya sean con-
struidos o proyectados. Los SIG permiten a los gedgrafos y docentes realizar complejos analisis mediante la
recoleccién, organizacién, analisis y presentacién de grandes volimenes de datos espaciales y no espaciales
(Zappettini y Lertora, 2008). Asimismo, se plantea la ensefianza de la Geografia a través de integrar critica



y creativamente las TIG como recurso didactico a la hora de definir estrategias de ensefianza por medio de
metodologias activas.

Por metodologias activas se entiende aquellos métodos, técnicas y estrategias que utiliza el/a docente para con-
vertir el proceso de ensefianza en actividades que fomenten la participacioén activa del/a estudiante y lleven
al aprendizaje (Labrador y Andreu, 2008). Estas metodoldgicas activas, redefinen el proceso de ensefianza y
aprendizaje, pasando de la ensefianza tradicional centrada en el/a docente y la clase magistral a un proceso for-
mativo centrado en el/a alumno/a, cambiando el foco de los contenidos a las actividades. Transitando de una
enseflanza que fomenta alumnos/as pasivos expuestos a metodologias expositivas, a un aprendizaje centrado
en el alumno/a, que favorezca su actividad y protagonismo. Estas metodologias activas permiten responder de
mejor forma a los estilos de aprendizaje que presentan los/as estudiantes a la hora de enfrentarse a las tareas
educativas (Bolivar y Rojas, 2014).

El aprendizaje centrado en las actividades, por ejemplo, por medio de resolucién de problemas, sitiia al estu-
diante en el centro del proceso formativo, le entrega un rol protagénico, favorece el aprendizaje colaborativo
y auténomo. Estas dltimas habilidades de orden superior demandadas por la sociedad del conocimiento y
utiles no tan solo para la vida académica sino también para la profesional. Las metodologias activas centran
el proceso educativo en el/a estudiante para generar un aprendizaje situado, en el cual el/a docente es un
mediador orientado hacia el aprendizaje en lugar de la ensefianza, fomentando la participacion, colaboracion,
cooperacion, la creatividad, la reflexion, el anlisis y la critica.

Conclusiones

Los disefios curriculares deberian incorporar cuestiones de relevancia social y algunos problemas criticos de
la sociedad actual con un fuerte componente espacial en el ambito de la Geografia, promoviendo para su abor-
daje el uso de geotecnologias que permitan la apropiacién del conocimiento. Sin embargo, distintas causas
relacionadas con la formacioén docente, la disponibilidad de datos y materiales, hacen que la Geografia con-
tinden bajo métodos de ensefianza tradicionales.

La ensefnanza requiere adaptar sus metodologias a las necesidades de la sociedad actual y las demandas de los
propios estudiantes. En este contexto las TIG, en Geografia, en plataformas virtuales o no, pueden significar
un cambio al proceso de enseflanza. Sin embargo, no garantiza la innovacion ni la mejora de la calidad de
la ensefianza, es necesario modificar los modelos pedagdgicos, colocar al estudiante en el centro del proceso,
lo que implica ubicar las actividades virtuales en el centro del disefio pedagdgico e incorporar metodologias
activas aprovechando el conectivismo que ofrecen las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

Esta metodologia demanda cambios en el rol del docente y alumno/a. Es un ejercicio que tiene sus compleji-
dades, el/a profesor/a esta acostumbrado/a a pensar en el contenido no en la actividad. Lograr este cambio en
el disefio, transforma la practica docente, independiente de la modalidad en que se enseiie.

Las actividades virtuales permiten motivar a la comunidad para compartir, construir y colaborar, desarrol-
lando un aprendizaje social y enriqueciendo el autoaprendizaje. Permite una mayor sintonia con la sociedad
actual, que busca que los/as estudiantes desarrollen competencias de orden superior como el trabajo en equipo,
autonomia y colaboracion.
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